DANUTA KOPROWSKA

PEDAGOGIKA I EDUKACJA U PROGU TRZECIEGO TYSIACLECIA W OBLICZU
PRZEMIAN GLOBALNYCH WSPOLCZESNEGO SWIATA

Globalistyka to nauka zajmujaca si¢ problemami wspotczesnego Swiata[1],

zarazem badajaca postgpujacy obecnie proces globalizacji, ponadto jawi si¢ ona
odbiorcy wspolczesnej rzeczywistosci jako jeden z jej nadrzednych megatrendow.

Globalizacja to proces wieloaspektowy stad mozna rozpatrywa¢ go na wielu
ptaszczyznach: gospodarczej, politycznej, informacyjnej, ekologicznej, kulturowej,
edukacyjnej, demograficznej etc.

Tempo rozwoju globalizacji narzuca migdzynarodowa migracja 1 wolny handel
towarami. Totez $wiat zwyklo sie okresla¢ jako ,,globalna wiosk¢”, w znaczeniu matego
osiedla, ktoremu podporzadkowane sa media 1 wszystkie rodzaje komunikacji, co
powoduje natychmiastowa informacjeg.

Powyzej przedstawione mechanizmy nadaja naszej planecie wspdlny wymiar, tworzac
w ten sposOb wspolnie zyjace 1 pracujace spoteczenstwo kierujace si¢ intensyfikacja
wzajemnych stosunkow, a odznaczajace mnogoscia wzajemnych powiazan i zaleznosci
migdzynarodowych. Jednakowoz nalezy bezprecedensowo stwierdzi¢, iz w wyniku
wieloaspektowych dazen globalizacyjnych nie udalo si¢ stworzy¢ jednonarodowego
$wiata, bowiem najbogatsze kraje $wiata tworzac hegemonig, staraja si¢ narzucié
panstwom slabszym proponowane przez siebie kierunki przemian gospodarczych,
kierujac si¢ w swych posunigciach, li tylko wtasnymi partykularnymi korzy$ciami.

Za laboratorium megatrendéw 1 przemian cywilizacyjnych wspdiczesnego $wiata
przyjeto uwaza¢ Stany Zjednoczone. Zamieszkiwany przez nas kontynent ma staé si¢
jakby matryca mechanizmoéw rzadzacych globalizacja zza oceanu, a rolg hegemona ma
petni¢ w Europie ,,Unia Europejska”. W zwiazku z proponowanym nowym ladem
nasuwa si¢ pytanie: ,,Czy Europa i reszta $wiata winna wybra¢ droge amerykanskich
przemian?”

Postawione tu pytanie moze, a wrgez powinno budzi¢ wiele kontrowersji, bowiem
globalizacja sensu stricte jest nacechowana wieloma sprzecznosciami, totez nie mozna
udzieli¢ tu jednoznacznej odpowiedzi.

Znamiennym zdaje si¢ by¢ tu ujecie globalistyki jako nauki poszukujacej
uniwersalnych praw 1 zasad, na ktorych opiera si¢ otaczajaca nas rzeczywistos¢, badz
jako metoda badawcza oparta na paradygmacie systemowym.

Takie postrzeganie globalizacji prowadzi bezsprzecznie do usuwania problemow



globalnych poprzez: 1) rozpoznanie natury sprzecznosci,
2) zrbwnowazenie sprzecznosci,
3) asymetryczne uspdjnienie,

4) transfer zroOwnowazonej 1 asymetrycznie uspdjnionej sprzecznosci w  kierunku
nadwyzki 1 redukcji sensu.[2]

Jak zmienne moga okaza¢ si¢ koleje globalnego spoleczenstwa, ze wzgledu na
miejsce, ktore zajmuja w nim sprzecznos$ci okresla konkluzja

J. Gniteckiego, ktory stwierdza: Nie rozpoznane i1 w por¢ nie zréwnowazone
sprzecznos$ci staja si¢ zagrozeniem dla catej ludzkosci. Z kolei rozpoznane 1 w porg
zrbwnowazone sprzecznosci staja si¢ szansa dla calej ludzko$ci na rozwd); wzwyz i
przekraczanie gornych mozliwosci przez kazdego cztowieka[3]

Zastosowanie uniwersalnych praw 1 zasad w rozwiazywaniu globalnych
problemdw wspotczesnego swiata oddaje strukture wspolczesnej globalistyki:

a) rozpoznawanie problemow globalnych, b) rozumienie sensu 1 znaczenia problemow
globalnych, c) rozpoznawanie probleméw globalnych w oparciu o uniwersalne prawa i
zasady.

Obok pojecia globalistyka plasuje sie pojecie globalizm bedacy nowym nurtem
refleks;ji filozoficznej nad edukacja.[4]

Wspotczesni globalisci staraja si¢ okreslic podstawowe problemy edukacji
globalnej wnikajac w nig in medias res, by jednak owe zamierzenia mozna zrealizowac,
nalezatoby wyszczegdlni¢ cechy osobowo$ci uniwersalistycznie jawiacego sig
cztowieka.

Z. Melosik twierdzi, 1z:
1) respektuje [on] idee pluralizmu kulturowego,
2) postuguje si¢ dialogiem w relacjach spotecznych,
3) zwalcza technokratyzm i konsumeryzm,
4) posiada zdolnos$ci antycypacyjne postrzegania rozwoju §wiata,
5) dysponuje umiejgtnoscia alternatywnego prognozowania procesow globalnych,

6) posiada gotowos¢ do dzialan dynamicznych 1 myS$lenia w konwencji
systemowej,

7)  potwierdza zgodno$¢ wilasnej tozsamosci z problemami $wiata i posiadaniem
autentycznych dyspozycji do wspotdziatania w jego doskonaleniu[5]



J. Gnitecki z kolei prezentuje osiem etapow rozwoju refleksji pedagogiczne;j:
1) etap refleksji oparty na madros$ci wychowania,
2) etap pajdagogiki,
3) etap pedagogiki inspirowanej mysla filozoficzna, psychologiczna, socjologiczna
itp.,
4) etap pedagogiki ,,czystej” nawiazujacej do mysli fenomenologicznej,

5) etap rozwoju pedagogiki, w ktorej inspirowana jest ona i jednoczesnie inspiruje
odno$ne nauki humanistyczne,

6) etap pedagogiki uniwersalistycznej,
7) etap pedagogiki transcedentalnej,

8) etap pedagogiki transcendentalno — uniwersalistycznej [6]

W pigciu wyzej wymienionych etapach refleksji pedagogicznej realizm zastapiono idealizmem,
totez proces wychowania nie spelnial zamierzonego celu, a wiedza z niego emanujaca byta
nacechowana ortodoksyjnos$cia w wymiarze heterodoksji badz heterogenicznosci.

Zaistnialy stan oswiaty, a ukazany w szkieletowym zarysie powyzej, prowadzit do
regresji edukacyjnej na gruncie rodzimym 1 globalnym zarazem, co bez watpienia miato
wplyw na rodzaca si¢ patologi¢ edukacyjna. Aby, wiec 6w niekorzystny stan zmienié
nalezy dokona¢ przetlomu formacyjnego w tworzeniu wiedzy o procesie
wychowawczym, popierajac ja refleksja pedagogiczna, a wtedy uzyskamy wzorzec
modelu procesu wychowawczego.

Warunkiem sine qua non w ksztattowaniu nowego typu wiedzy o edukacji w przestrzeni
edukacyjnej sa: ambiwalencja, idiosynkrazja, decentracja i uwiedzenie.

Z kolei,[7] *taczne zrownowazenie asymetryczne, uspoOjnienie, transfer 1
partycypacja to kategorie wiedzy o wychowaniu umozliwiajace rozwdj] wzwyz
jednostek 1 grup spotecznych.

Totez nalezy postawi¢ pytanie: ,,Czy istnieja relacje miedzy edukacja,
a rozwojem cztowieka?”

Pedagogika podejmujac merytoryczna dyskusje, zajawszy glos w powyzsze] kwestii,
konkluduje:

- rozwoju nie mozna pod zadnym pozorem wiaza¢ z edukacja,
- edukacja jest traktowana jednoznacznie z rozwojem,
- warunkiem rozwoju jest dojrzewanie,

- edukacja 1 rozw¢j tworza uktad ambiwalentny.



Obecnie wigkszo$¢ badaczy omawianego tu zjawiska przyznaje prym edukacjii
rozwojowi jako uktadowi ambiwalentnemu, co bezsprzecznie zaktada rozwdj cztowieka
podczas catej jego egzystencji zyciowe;.

Bardzo istotna kwesti¢ stanowi tu problem edukacji w perspektywie wertykalne;.
Edukacja w perspektywie wertykalnej jest procesem rozwoju cztowieka w ciagu catego

zycia. [8]

Pedagogika rozpatrujac proces rozwoju cztowieka wyrdznia w catym jego cyklu:
rozwdj psychiczny i rozwo6j spoleczny.

Meritum rozwoju jednostki ukazuja fazy, wedlug J. Piageta, ktory wyszczegdlnit:
heteronomig (okreslana rowniez jako realizm moralny)

1 realatywizm moralny (ustalone normy moralne nie moga by¢ naruszone pod
zadnym pozorem).

Tez same stadia rozwojowe jednostki aczkolwiek pojmowane nieco inaczej wyrdznia H.
Muszynski.

Kolejne jednakowoz rozne koncepcje faz rozwojowych jednostki ludzkiej stworzyli: E.
H. Erikson, S. Hessen, L. Kohlberg, M. Zebrowska, L. Wotoszynowa, Z. Pietrasinski i
wielu innych badaczy zglebiajacych wiedz¢ na temat procesu rozwoju jednostki
ludzkie;.

Bez wzgledu na to ile stworzono koncepcji faz rozwojowych czlowieka 1 jakie etapy
tychze faz zakladano, postanowiono wyzyska¢ apogeum ich mozliwo$ci poprzez
nowelizacj¢ edukacji tworzac nowe trendy spojone klamra reformy os$wiatowe;.
Badacze faz rozwojowych jednostki, ktorym zalezy na dobru cztowieka stwierdzaja
jednomyslnie 1 zarazem z przykroscia, iz wdrazana obecnie w system edukacji reforma
oswiatowa w Polsce rezygnuje w petni z tozsamos$ci 1 witalnosci szans rozwojowych
jednostki w cyklu zycia. Zarazem zebrane innowacje edukacyjne odchodza od
zrbwnowazenia, asymetrycznego uspdjnienia, transferu i1 partycypacji przejmujac w
zamian zdecentrowany 1 bezspojny wzorzec oswiaty obowiazujacy obecnie w USA i
wielu panstwach Zachodniej Europy.

Tymczasem Narodowa Komisja Doskonalenia Edukacji ocenia istniejaca kondycje
obowiazujacych norm o$wiatowych w USA nastepujaco: ,,Gdyby jaka§ nieprzyjazna
obca sita probowala narzuci¢ Ameryce taka licha edukacjg, jaka dzi§ mamy,
uznaliby$my to za wrogi sabotaz”[9]

Totez rodzi sig¢ pytanie: ,,Czy bezkrytyczne przejmowanie wzorca oswiatowego w
poprzednim systemie z ZSRR, a obecnie z USA ma sta¢ si¢ norma wiodaca na bezdroza
ksztatcenia 1 wychowania, zaspakajajac zarazem tak niskie upodobania reformatorow



edukacji w Polce?”

J. W. Guthrie 1 J. E. Koppich wyr6zniaja cztery poziomy wdrazania reform
oswiatowych:

a) zmiany upodmiotowienia osob odpowiedzialnych za podejmowanie decyzji,

b) zmiany sposobu rozdziatu srodkow materialnych przewidzianych na realizacje
reformy,

c) zmiany w zakresie obowiazujacych przepisow,

d) zmiany w zakresie preferowanych wartosci, co w zasadniczy sposob zmienia
funkcjonowanie 1 sens edukacji.[10]
Nalezy tu podkresli¢, ze edukacji nie rozpatruje sig li tylko w odniesieniu
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do panstwa, ale w odniesieniu do $wiata.

Zachodnie spoteczenstwa odznaczaja si¢ wielokulturowoscia i wieloetnicznos$cia, totez
w realizacji reform zwykto si¢ przyjmowac¢ dwie orientacje: na kanon 1 na roznice.

Taki stan rzeczy wywotywa¢ musi destandaryzacj¢ programow ksztatcenia.

W zakresie reform o$wiatowych zaznaczaja si¢ dwie tendencje: jedna z nich
zmierza do centralizacji systemu os$wiatowego, druga z kolei zaklada jegoz
decentralizacjg.

Nalezy zda¢ sobie jasno sprawe, iz wiodacym czynnikiem wspotczesne] oswiaty jest
idea wolnego rynku edukacyjnego, totez jej zadanie okresla si¢ jako przygotowanie
jednostek do realizacji wymagan globalnej ekonomii 1 intereséw grup politycznych.

Zwyklo si¢ sadzi¢, ze w XXI wieku reformy bgda przebiegaly w dwu aspektach poprzez
doskonalenie szkoly tradycyjnej 1 stworzenie alternatywnego modelu o$wiaty w
wymiarze tzw. szkoty wirtualnej realizowanej poprzez §rodki techniczne 1 komunikacj¢
elektroniczna.

Réznice w procesie dydaktycznym zaznaczaja si¢ wyraznie poprzez metamorfozy
spoteczenstw.

A. Toffler glosi, ze spoleczenstwo informacyjne wiedzg swa winno kierowa¢ na
przyszto$¢ poprzez:

1) ksztalcenie zdolno$ci przystosowawczych, 2) lepsze zrozumienie sensu zmian
dokonujacych si¢ w $wiecie, 3) wnikliwe §ledzenie zarysowujacych si¢ zdarzen, 4)
przewidywanie przysztosci.[11]

W obliczu zaistnialej potrzeby wypracowania pozadanych kierunkéw reform

powstalo wiele migdzynarodowych raportow, w ktorych podkreslano ideg¢ i1 zasady
metamorfoz o§wiatowych.



Sporzadzane raporty ze stanu o$wiaty z ostatnich lat trzydziestu minionego tysiaclecia
dowodza, iz wdrazane projekty reform nie osiagnety zamierzonego celu — nowelizacji
oswiaty celem podniesienia jej jakoSci; totez obecnie wdraza si¢ strategi¢
umozliwiajaca porzadane zmiany programowe, metodyczne 1 organizacyjne.

Globalistyka wprowadza 1 przeprowadza powyzsze innowacje w wymienionych wyzej
kontekstach zapewniajac zarazem stymulacj¢ 1 rozwoj jednostce lub poszczegdlnym
grupom spotecznym, a takze perspektywicznej edukacji o wymiarze globalnym.

Totez punktem odniesienia dla globalistyki sa rozne strategie reform, ktére okreslit T.
Lewowicki: 1) strategia reformowania o§wiaty i1 rozwiazan programowych, 2) strategia
podnoszenia niezb¢dnych w reformie o$wiatowej kompetencji nauczycieli, 3) strategia
zwigkszenia nakladow na o$wiate,

4) strategia doskonalenia rozwiazan programowych, 5) strategia ,,wyspowa”
—  wprowadzenie reform w wybranych placowkach, 6) strategia ,,klinowa”
—  poszerzenia obszardw zmian, 7) strategia kaskadowa obejmujaca coraz

szersze kregi reformowanej os$wiaty, 8) strategia etapowego 1 dlugofalowego
wprowadzania i ulepszania przemian, 9) strategia wprowadzania reform:

primo — wewngtrznych, secundo — zewngtrznych, 10) strategia anarchistyczna,
tolerancja w systemie oswiatowym wspotistnienie sprzecznosci.

Wdrazana obecnie w Polsce reforma oswiatowa zbudowana jest na strategii
anarchistycznej co ujawnia si¢ w zatozeniach $wiatopogladowych, ideologicznych,
programowych 1 w samych sposobach realizacji. Powazne zastrzezenia budzi réwniez
fakt, iz nad pokonaniem doktrynalnych sprzeczno$ci maja pracowac instytucje, ktorym
czestokro¢ brak kompetencji w zwalczaniu istniejacych probleméow.

Heterodoksyjnos¢ reformy o$wiatowej unaocznia si¢ w nastgpujacych spostrzezeniach
badaczy tychze zmian, ktoérzy konkluduja: 1) szkota z jednej strony jest otwarta i
liberalna, a z drugiej strony ma by¢ wymagajaca 1 selektywna; 2) szkota ma uczy¢
krytycyzmu 1 wyboru w zalozonym $wiecie wartosci, a jednocze$nie realizowaé
przyjete przez wigkszos$¢ wartosci;

3) nauczyciel ma by¢ tworca oryginalnych programéw autorskich, a jednoczesnie
realizatorem narzuconego przez wigkszo$¢ $wiatopogladu 1 ideologii wychowania, z
ktora przeciez nie musi si¢ zgadzac; 4) przy tym wymaga si¢ od nauczyciela zupethie
nowych kompetencji zawodowych, a jednocze$nie ma juz on formalne i prawne
gwarancje ich posiadania w postaci dyplomow — chociaz nie byl do tego typu reformy
zupelnie przygotowany.[12]

Dodatkowy problem stanowia tutaj bledy popelnione przez MEN w
przewidywalnos$ci skutkéw wdrozenia znowelizowanej Karty Nauczyciela, bowiem[13]



reforma oswiatowa realizowana byla i1 jest — wbrew wcze$niejszym zapewnieniom
Ministra Edukacji — bez niezbednych dla tego celu §rodkow.

Ponadto sama reforma o$wiaty pomija zmiany, ktore petnig warunek sine qua non
w stworzeniu uczniom warunkow do ich rozwoju wzwyz.

A oto zignorowane przez reforme, a konieczne w niej metamorfozy w nastgpujacych
przejsciach:

1) od skupienia uwagi na materiale nauczania poprzez akcentowanie operacji jakie
ma wykona¢ uczen na materiale do szczegdlnego podkre§lania sposobu
wykonywania operacji na materiale nauczania;

2) od aplikowania materialu nauczania o zwartej zamknigtej strukturze poprzez
eksponowanie materialu otwartego o niepelnych danych do podkreslania
szczegollnej roli w tresciach ksztalcenia materiatu zamknigtego 1 otwartego;

3) od szczeg6lnego eksponowania operacji formalno — logicznych, jakie ma
uwewngtrzni¢ uczen w procesie uczenia si¢ poprzez odkrycie duzego znaczenia
operacji, postformalnych i alogicznych od préb taczenia operacji formalnych z
postformalnymi;

4)  od algorytmicznych sposobdéw wykonywania operacji na materiale nauczania do
prob taczenia sposobow algorytmicznych z heurystycznymi.[14]

Bardzo powazna rol¢ w powyzszej usterce zatozen stanowia
wykluczajace si¢ postulaty programowe, ktore zniwelowa¢ mozna jak zauwaza

J. Gnitecki[15] poprzez dialektyke 1 oscylacje ambiwalencji, ktoére zrownowaza
sprzeczno$ci w zakresie: zamknigtego 1 otwartego materialu nauczania, operacji
formalnych 1 postformalnych, a takze sposobu algorytmicznego 1 heurystycznego.

Powyzsze operacje daja mozliwo$¢ diametralnie réznych propozycji programu
edukacji.

Program stymulujacy 1 wspierajacy rozwoj jednostki utrzymuje wspotistnienie
sprzecznos$ci 1 przeciwienstw, a to wyklucza wprowadzona reforma. Owe sprzecznos$ci
sa bowiem gwarantem witalizacji tresci programowych ksztalcenia. W ten sposéb
osiagga si¢ zespolony uklad przeciwienstw niezbgdny w realizacji programu
stymulujacego 1 wspierajacego rozwoj jednostki; w realizacji za$ zintegrowanych zadan
szkolnych jego rolg petni¢ bedzie zespolony operator zadaniowy, odrzucony poprzez
tradycyjna dydaktyke.

Przyczym obecnie stara si¢ wszystko integrowa¢ ze wszystkim, pomijajac nadrzedny
fakt konieczno$ci zrownowazenia wszystkich komponentow programu ksztalcenia,



bowiem sprzeczno$ci, w ktore popadaja prowadza do ich potggowania, a w efekcie do
fiaska.

Wyjatkowa rol¢ w programie ksztatcenia stymulujacego 1 propagujacego rozwoj
gérnych granic mozliwosci petnia zintegrowane zadania szkolne przeznaczone dla
odrgbnych funkcji moézgu meskiego 1 zenskiego uspojnione na o$miokrotnej $ciezce
przeksztalcen poznawczych 1 obrazowania jezykowego.

Polska przezywa wazny okres coraz peiniejszej integracji ze strukturami
gospodarczymi 1 politycznymi Unii Europejskiej, totez nalezaloby podja¢ gleboka
refleksj¢ nad miejscem i rola Polski w coraz petniejszej, jednoczacej si¢ Europie.

Idea zjednoczenia Europy zrodzila si¢ z inspiracji politykow takich jak: Alcide De
Gasperi, Robert Schuman, Konrad Adenauer. Po dos$wiadczeniach wielu wojen 1
konfliktow na naszym kontynencie wyrazata ona pragnienie pokojowego wspoétistnienia
narodéw, zapewniajacego wszystkim respektowanie podstawowych praw osoby
ludzkiej, dobrobyt i bezpieczenstwo.

Europa nie jest wylacznie struktura gospodarcza 1 polityczna, lecz przede
wszystkim wspolnota dziejow, kultury oraz idei opartych na trwalych wartosciach
duchowych jednochrzescijanskich, na prawie rzymskim 1 filozofii greckiej, stad
oswiatowa reforma obecnie wdrazana w zycie moze budzi¢ rowniez negatywne opinie,
bowiem zaklada ksztalcenie umiejetnosci ( np.: obliczanie procentu, doskonalenie
Jjezykodw obcych), odrzucajac zarazem samodzielne mysSlenie.

Jan Pawet 11 wypowiada si¢ czg¢sto w sprawach istotnych dla jednos$ci europejskie;j
w ,,Przeméwieniu z okazji przyjecia listdw uwierzytelniajacych Ambasadora Polski
przy Watykanie” dnia 3 grudnia 2001 roku powiedzial:

»1ej tradycji, tej narodowej tozsamosci, Polska nie moze si¢ wyzby¢. Stajac si¢
cztonkiem wspdlnoty europejskiej Rzeczpospolita Polska nie moze niczego straci¢ ze
swoich dobr materialnych i duchowych, ktorych za ceng krwi bronity pokolenia naszych
przodkéw.”

Czyzby Hiszpania miala podobne obawy? Bo jak inaczej zrozumie¢ incydent
majacy miejsce w Barcelonie w dniu 16 marca br., kiedy to stolice dawnych Mauréw
ogarnetly protesty, przeciwko globalizacji. Rozruchy uliczne byly odpowiedzia na
wydawac, by si¢ mogto korzystna propozycje przeszkolenia wszystkich bezrobotnych
kobiet w kraju, na kursach komputerowych celem podniesienia poziomu wiedzy w pro
spoleczenstwie, a wszystkie dzieci beda mogly przyswoi¢ sobie dwa jezyki obce.

Te globalne propozycje spotkaty si¢ z dezaprobata hiszpanskiego spoteczenstwa.

Dnia 16 marca br. w ,,Wiadomosciach” Telewizja Polska SA. przekazata
odbiorcom informacj¢ o braku dotacji z Ministerstwa Edukacji Narodowej na ogniska



dla ,,dzieci ulicy”, a takze na dofinansowanie szkolnych positkow dla tychze dzieci 1
tych najubozszych.

Powyzsze fakty wskazuja jednoznacznie na dyletanctwo w sprzecznosci w
przewidywaniach kosztorysu niezbednych potrzeb 1 planowaniu budzetu przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej; dlatego tez niezwykle trafnhym jest tu okreslenie J.
Gniteckiego, ze: potrzebna jest reforma reformy o§wiatowej.[16]

Nalezy uswiadomi¢ sobie, ze wiaczenie w struktury europejskie nie moze oznaczac
rezygnacji z suwerennosci narodowej, politycznej i kulturowej, w tym takze religijne;.
Zarazem oznacza to respektowanie tozsamosci innych narodow 1 pociaga za soba prawo
wspotdecydowania o ksztalcie przysztej Europy; stad rodzi si¢ wiele obaw, czy Unia
Europejska w mysl szeroko pojetej globalizacji bedzie starata si¢ zréwnowazy¢ warunki
bytowo — edukacyjne obywateli panstw biednych z obywatelami bogatych juz jej
panstw (o dzisiejszych abiturientach

ubiegajacych si¢ o indeks studencki, stwierdza sig, iz co czwarty absolwent uczelni
wyzszej, po uzyskaniu dyplomu za lat pie¢ nie znajdzie zatrudnienia).

Zarazem pewna nadziej¢ budzi ostatnia wypowiedz, w omawianej tu kwestii,
Aleksandra Kwasniewskiego, ktory opowiedziat si¢ za modelem Europy Ojczyzny,
przypominajac znane stanowisko generata Charles’a de Gaulle’a — prezydenta Francji.
Otoz zaktada on cztonkostwo Unii Europejskiej wstepujacych do niej panstw na
zasadach partnerskich.

Jestem przekonana, Ze powyzsza kwesti¢ najlepiej oddaja stowa Normana
Davies’a, ktory jedna ze swoich ostatnich ksiazek zatytulowat ,,Serce Europy”, tytul
oznacza miejsce, w ktorym krzyzuje si¢ wiele europejskich pradow umystowych 1
uczuciowych.

N. Davies wspomina: Ten tytul miat pokazaé, ktore aspekty historii Polski ilustruja,
moim zdaniem, najlepiej problemy polskiej terazniejszosci.

Wkrotce po napisaniu ksiazki otrzymatem list od pewnego Belga: ,,Szanowny Panie,
przeczytatem Panska nowa interesujaca histori¢ Polski; zmartwit mnie tylko tytul. Czyz
nie wiadomo Panu, ze sercem Europy jest Belgia?” A potem dostatem list z Genewy:
»Szanowny Panie, czy Pan nie wiedzial, ze serce Europy jest w Szwajcarii?” Ostatnio
za$ mod] kolega z uniwersytetu Londynskiego wydal tom esejow o literaturze
niemieckiej. Zatytulowat go: ,,Serce Europy” Nie wiem po czyjej stronie lokuja si¢
Wasze sympatie. Mam jednak nadziejg, ze zgodzicie si¢ ze mna w jednym: ze dla nas,
zgromadzonych w Krakowie, to tu znajduje si¢ ,,Serce Europy’[17]

Wymogi Unii Europejskiej zmusity nas do wprowadzenia bezuzytecznej,



nacechowanej sprzecznos$ciami reformy oswiatowej, ktorym jej badacze potrafia
zaradzi¢; czy jednak ktokolwiek bedzie chciat stuchac o jej nowelizacji przygotowane;j
w kraju nad Wisla, czy spotka ich taki los jak mistrza Jana Kochanowskiego, prekursora
poezji w jezyku ojczystym, nalezacej do naj$wietniejszych w Europie. W dziedzinie
literatury Polska doby renesansu wyprzedzata wszystkie sasiadujace z nia kraje, z
Niemcami wilacznie. Jesli jednak zweryfikowac¢ to w jakim$ zrodle informacyjnym np.:
,,Encyklopedia Britannica” 1 odszuka¢ haslo ,renesans”, nie znajdzie si¢ tu zadnej
wzmianki o Krakowie, Kochanowskim 1 Polsce.

Obecnie mowi si¢ o euroentuzjastach, eurosceptykach 1 eurorealistach, chciatabym
naleze¢ do tych ostatnich, jako ze dopiero realna i rzeczowa ocena sytuacji moze nam
wszystkim pomdc, co potwierdza penetracja o§wiatowej reformy.
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